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Capitolul 1

Introducere:
Context si puncte de plecare

Carolyn Edwards, Lella Gandini si George Forman

eggio Emilia este un mic oras din nordul Italiei, care s-a remarcat puternic prin

lucrurile realizate si prin ceea ce reprezintd pentru domeniul educatiei. In ultimii

50 de ani, educatorii, colaborand impreuni cu parintii si locuitorii orasului, au con-
struit un sistem public de ingrijire si educatie a copilului, recunoscut de mult drept centru
al inovatiei in Europa si recunoscut in prezent drept punct de referinté si inspiratie pentru
educatorii din toatd lumea (Edwards & Rinakdi, 2009; Mantovani, 2001, 2007; New, 2003;
Organization for Economic Cooperation and Developmet (OECD), 2006; OECD Review
Team ltaly, 2001). Programele combini conceptele de servicii sociale si educatie. Partici-
pd copii din toate contextele socio-economice si educationale, copiii cu dizabilitati avand
prioritate si beneficiind de o integrare completd, in conformitate cu legislatia nationald a
Ttaliei. Mai mult de 14% din bugetul orasului este alocat pentru a sprijini acest sistem al
educatiei timpurii, care in prezent include mai mult de 30 de crese si gradinite municipale,
si multe alte gradinite si servicii ,afiliate” pentru copiii sub 6 ani.
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EXPERIENTA REGGIO EMILIA

In ultimii 50 de ani, acest sistem si-a dezvoltat propriul set distinctiv si inovativ de ipoteze
filozofice si pedagogice, metode de organizare a scolii si principii de design al mediului, pe
care, luandu-le ca intreg, le numim ,,experienta Reggio Emilia”. Experienta Reggio Emilia
hraneste dezvoltarea intelectuald a copiilor prin focalizarea sistematica asupra reprezen-
tarii simbolice. Copiii sunt incurajati sa exploreze mediul in care triiesc $i sd se exprime
prin intermediul mai multor cai si prin toate , limbajele” lor, inclusiv prin cele expresive,
comunicationale, simbolice, cognitive, etice, metaforice, logice, imaginative si relationale
(Reggio Children, 2010, p. 4). Copiii experimenteaza si isi dezvolta competente in folosirea
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Limbiivorbite, a gesturilor, a.desenului, prin_pictura, constructie, olarit si sculptura, jocuri

de umbre, colaje, teatru, muzica si dezvoltarea scrisului, pentru a numi cateva dintre ele.
Contrar orientirilor axate pe obtinerea de citre copii a performantei calificate, profeso-
rii Reggio pun accentul pe dobandirea expresiei personale si pe reflectia asupra propriilor

iipare de gandire. In loc sa ii preseze sd citeasca devreme, spre exemplu, profesorii le sprijind

formarea abilitatii de a comunica cu altii prin vorbire si alte mijloace, astfel incat fiecare sa-si

poata aduce contributia in cadrul grupului. Inlocul exersirii indelungate a unei abilitati, se

pune accentul pe stabilirea unei relatii semnificative si emotionale cu subiectul - continutul

proiectului. Accentul cade mai degrabé pe crearea sensului prin inventarea simbolurilor in

-3t mai multe medii, decét pe traducerea textului tiparit, notatiilor matematice sau a partitu-
silor muzicale in cuvinte rostite, algoritmi corect executati sau o interpretare la vioard. Copiii

scriu” in multe feluri, prin migcare, picturd, sculpturé si animatii digitale. Desi la Reggio se

pune accent pe abilititile tehnice de a controla aceste medii, acest lucru nu este facut doar
de dragul de a atinge o performanta asemédnatoare cu cea a adultilor in desen sau executarea

unei compozitii muzicale, ci mai degraba pentru a le oferi copiilor cat mai multe cdi de a-si

face vizibil propriul mod de a gandi.

In plus, inca de la inceput, in cadrul Reggio a existat o recunoastere explicitd a parteneri-
stului dintre parinti, educatori i copii; clasele sunt organizate astfel incat sa sprijine o abor-
dare asupra invitirii extrem de colaborativa si orientata spre rezolvarea problemelor. Alte
caracteristici importante sunt folosirea grupurilor mici in cadrul invatarii bazate pe proiect,
continuitatea profesor-elev (doi co-profesori au aceeasi clasa timp de 3 ani) si metoda de
guvernare bazata pe managementul cu ajutorul comunitatii. In Reggio Emilia educatia este
vazutd ca o activitate a comunititii si ca o modalitate de-a impartasi cultura prin explorarea
comuni a copiilor si parintilor care propun subiecte spre speculatie si dezbatere. Abordarea
ne asigurd noi moduri de a vedea natura copilului ca invatacel, rolul profesorului, al scolii
si al conducerii, designul si folosirea ambientului si a planificdrii curriculare care ghideaza
experiente de descoperiri colective cu final deschis precum i de rezolvare de probleme. Dato-
rita acestor trasituri experienta Reggio Emilia este importanta si incitanta pentra educatorii
din toatd lumea.

Experienta Reggio Emilia a educatiei timpurii este fondata pe un set distinctiv, coerent,
aflat mereu in schimbare, de ipoteze si perspective extrase din patru traditii intelectuale
importante: directiile europene si americane de educatie progresistd, constructivismul lui
Piaget si psihologia socio-istoricd a lui Vygotsky, politica de reforma de stanga din lialia
postbelica si filozofia europeana postmoderna.

Acestea sunt amestecate impreuna cu elemente ale istoriei si culturii trecute si prezente,
cum ar fi traditiile regionale puternice ale democratiei participative - adica, aliante civice
pentru solidaritate §i cooperare. Un cuvant auzit frecvent in discutiile educatorilor Reggio
este civile (,,civil”), iar copilului ii este recunoscut dreptul de a avea acces la civilizatie si
constiinti civica (vezi Capitolul 3, de David Hawkins, in acest volum).

Reggio Emilia este cunoscut in Ttalia drept unul dintre cele mai agreate pentru locuit
orage (Bohlen, 1995), avind o ratd micd a somajului i a criminalitatii, prosperitate inaltd,
institutii locale guvernamentale corecte si eficiente si servicii sociale de calitate. Regiunea
Emilia Romagna, in care este Jocalizat orasul, are un nivel ridicat de ,,comunitate civica”, acest
lucru insemnand ci cetdtenii sunt legati intre ei prin relatii orizontale, de solidaritate sociald,
reciprocitate §i cooperare, opuse relatiilor verticale, de autoritate si dependentd (Putnam,
1993). Robert Putnam a strans date care atesti ca dintre cele 20 de regiuni ale Ttaliei, Emilia
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Romagna are celanai inalt nivel de responsabilitate civica side incredere in institutiile locale
§1 autoritati (evidentiata si de numarul mare al votantilor, al cititorilor de ziare si al celor
implicati in cluburi si asociatii).

Conceptele populare ale democratiei participative afirma faptul cd oamenii pot si trebuie
sd se exprime ca ,protagonisti” in numele lor siai celor din grupul lor, pe baza experientei
personale si a propriului nivel de constiinta.

Cetdtenii isi respecti traditiile privind organizarea in masa, iar oamenii apartinand tutu-
ror nivelurilor sociale se string impreuna pentru a rezolva probleme sociale prin intermediul
partidelor politice sia cooperativelor si uniunilor economice (agricole, de marketing credit,
muncd, sindicate ale producitorilor si consumatorilor). Aceste tendinte colectiviste nu sunt
recente, ci isi au originea in vremea breslelor mestesugdresti si a republicilor comunale din
medievalul secol al XIV-lea; ele reprezinta o sursa puternicd de identitate si mandrie pentru
populatia din regiunea Emilia Romagna in general, si a orasului Reggio Emilia in particular.
In mod clar, ideile despre democratia participativi si comunitatea civici sunt fundamentale
pentru ceea ce educatorii din Reggio Emilia simt in legatura cu viziunea despre educatie si
misiunea lor (Edwards, 1995). De aceea, este important sa se cunoasca inci de la inceput cate
ceva despre cum se incadreaza in contextul mai larg al educatiei timpurii italiene.

CONTEXTUL MAI LARG AL EDUCATIEI TIMPURIIITALIENE

Susanna Montavani de la Universitatea din Milano este una dintre cele mai cunoscute
autoritati ale educatiei timpurii italiene. Si-a dedicat multi ani functiilor nationale de condu-
cere, dar si asigurdrii expertizei pragmatice si teoretice in regiunea ei natala, Lombardia. Din
perspectiva ei, pedagogia poate fi vizuts ca un cadru general in care ne gindim la educatie
ca dezvoltandu-se atat din contextul ei cultural particular, cat si din incrucisarea ei cu forte
exterioare, paradigme si practici educationale (Mantovani, 2007). Ea crede ¢ pedagogia
educatiei timpurii din Italia este orientati spre citeva idei de baza (pp.116-117). Toate aceste
teme sunt discutate in cadrul acestei carti, indicand astfel marea masura in care educatorii
Reggio au facut parte din si au contribuit la dezvoltarea si clarificarea marilor idei din dome-
niul educatiei timpurii italiene:

» O abordare holistica si constructivisti a intelegerii copiilor si dezvoltarii lor;

« Ideea inteligentelor multiple (cele 100 de limbaje in Reggio Emilia);

+ Importanta designului si a esteticii mediului;

+ Atentia indreptatd spre participarea si implicarea familiilor, cetatenilor i a factorilor
de decizie politica;

* Atentia indreptata spre includere si integrare, {indnd cont de toate aspectele diversitatii;

« Lupta pentru accesul universal la educatie si servicii de ingrijire pentru toti copiii si
familiile lor.

De asemenea, Montavani (2007) rezuma si tendintele intelectuale care domina conversa-
tiile contemporane ale expertilor italieni in educatia timpurie. In discutiile lor despre peda-
gogie reapar fraze-cheie. Fiecare din aceste teme-cheie italiene se intersecteazi cu concepte
ale educatiei explicate de educatorii Reggio pe parcursul cartii:
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s Pedagogia starii de bine” (pedagogia del'benessere) - o pedagogie a starii de bine fizice

» ,.Pedagogia bunului-gust” ( pedagogia del gusto) - o pedagogie in care calitatea si este-
tica materialelor, a pieselor de mobilier, a imaginilor (,,bunul-gust” al acestora sau
waroma”) ii ajutd pe copii sd aprecieze, sa iubeasca, sa respecte mediul scolar;

+ . Pedagogia relatiilor” (pedagogia dela relazione) — o pedagogie in care relatiile inter-
personale si sociale sunt vazute ca mijloace de sporire a autonomiei, a apartenentei si
a invatarii individuale si in grup;

« ,.Pedagogia continuitatii” (pedagogia della continuita) - un grad inalt de continuitate;
implica continuitatea grupelor copil-profesor de-a lungul anilor si un curriculum
conectat (progetazzione in Reggio Emilia);

+ ,Pedagogia participarii” (pedagogia della participatione) — cadrul pentru dezvoltarea
unor relatii apropiate scoald-acasa si pentru participarea parintilor si a cetatenilor in
conducerea scolii;

+ ,Pedagogia documentarii” (pedagogia della documentazione) - documentarea a tot
ceea ce sunt si fac copiii, permitandu-le acestora si adultilor sa reciteascd experiente
trecute, sd-si improspéteze memoria si s3 regandeasca;

» ,Pedagogia culturald” (pedagogia culturale) — constientizarea naturii culturale a ideilor
si obiceiurilor cu privire la copii si educatie.

CE AINSPIRAT EXPOZITIA

Aceasti carte si-a primit numele, Cele 100 de limbaje ale copiilor, de la expozitia itineranta
mereu actualizatd care povesteste despre experienta educationald Reggio inca din 1981. Expo-
itia a fost conceputa initial de Loris Malaguzzi si de colegii sdi cei mai apropiati sub forma

ui documentar vizual despre munca lor aflata in desfasurare si despre efectele pe care le

zre asupra copiilor. Expozitia a fost in turneu in America de Nord incd din 1987, iar cea mai
recentd versiune a sa ,,Minunea Invitarii: Cele 100 de limbaje ale copiilor”, a inceput turneul
in 2008. ,,Minunea invétarii” este o frumoasa si intriganta expozitie care spune o poveste
educationala si tese laolalti experiente, reflectii, dezbateri, premise teoretice si idealurile
sociale si etice ale mai multor generatii de profesori, copii si parinti. Ea descrie si ilustreaza

- sau, asa cum le place lor sd spund, face vizibile - filozofia si pedagogia experientei Reggio
Emilia prin fotografii care descriu momentele de predare si invitare, scenarii explicative si
panouri (multe continind texte din cuvintele copiilor), mostre de picturi, desene, colaje si
constructii si materiale audio-vizuale (Cooper, 2008; Gambetti, 2008).

In calitate de mediu al comunicarii, expozitia serveste drept unealtd pentru dezvoltare
profesionala si sprijin pentru ocazii ca intalniri, conferinte si ateliere, unde oamenii se intal-
nesc faté in fatd si au posibilitatea de a se deschide intr-un mod complet, intens si concentrat
fatd de povestea pe care educatorii Reggio Emilia vor sd o spund. Creata de educatorii Reggio
pentru a informa atat publicul obisnuit, cat si pe cel profesionist, expozitia exemplifici in
mai multe feluri esenta acestei abordari educationale.

In primul rand, expozitia foloseste multiplicitatea, opusa simplicitatii, pentru a-si
exprima punctele de vedere. Ea isi cufunda vizitatorul intr-o forma de invatare multistratifi-
cata si multimodald. Studierea panourilor mari, foarte detaliate, incércate din plin cu imagini,
cuvinte si artefacte, copleseste mintea si simturile cu informatii i impresii transmise pe mai
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multe'canale nacelasitimp. Acest lucru oféravizitatorilor o experients a invdtarii imediata
si tangibila prin intermediul celor ,,100 de limbaje”. Dupa cum a mentionat Malaguzzi in
catalog, expozitia creeazd ,,un spatiu al condensrii neintrerupte a sute de experiente subiec-
tive si obiective”, in care ,,speram sa obtinem un flux incitant de emotii, dar si de imagini,
interactiuni §i intelesuri mai armonizate cu realitatea chiar si mai profund ascunsa.”( Reggio
Children, 1987, pp. 22-23).

A doua calitate a expozitiei este circularitatea. Hoinirind in voie in cadrul expozitiei,
vizitatorii se trezesc pe o alee circulara pe masuri ce isi refac pasii si se intorc in mod repetat
la sectiunile, panourile si temele preferate, de fiecare datd intelegind mai multe. Tocmai in
acest fel educatia in Reggio este oricum, numailiniara nu; este in schimb o spirald nesfarsita.
Copiii nu sunt impinsi sau grabiti secvential de la o activitate la alta, dar sunt in schimb incu-
rajati sa repete experientele cheie, sd observe i sd reobserve, si examineze si s reexamineze,
sd reprezinte si s rereprezinte,

In al treilea rand, expozitia arati valoarea vizibilitatii. Ca forma de comunicare, expozi-
tia s-a nascut direct din ceea ce educatorii Reggio Emilia numesc documentare. La inceputul
istoriei lor (vezi interviul cu Loris Malaguzzi, Capitolul 2 al acestui volum) educatorii si-au
dat seama ca documentarea sistematicd a procesului si a rezultatelor muncii lor cu copiiiva
serviinacelasi timp acestora, parintilor si educatorilor. Documentarea le asigura copiilor si
adultilor o formd concreta si vizibild a ,memoriei” lucrurilor spuse si ficute, pentru a le servi
ca punct de pornire pentru urmatorii pasi in invitare. Le mai asigura parintilor si publicului
informatii detaliate despre ce se intampli in scoli, pentru a le provoca reactiile si pentruale
obtine sprijinul. Nu in ultimul rand, le asigura educatorilor un instrument de cercetare sio
cheie citre dezvoltare si reinnoire continue. Aceastd viziune indrazneata a dus la dezvolta-
rea documentarii ca forma de arta in Reggio Emilia, implicind numeroase produse, inclusiv
panouri, carti, diapozitive, CD-uri/ DVD-uri pentru inregistrarea experientelor de invitare
ale copiilor,

In al patrulea rand, expozitia demonstreaza valoarea colectivititii. A fost conceputa si
schitata nu individual, ci colectiv. Loris Malaguzzi, fondatorul si, pentru multi ani, directorul
sistemului municipal al educatiei timpurii din Reggio Emilia, a fost primul care s-a ocupat de
pregatirea expozitiei, insd multi alti administratori, profesori si cameni din cadrul orasului
si-au dedicat timpul, munca, ideile si rezultatele inregistrate in cadrul proiectelor de la clasa
(demonstrand calitatea rezultatelor obtinute prin efortul de grup). Educatorii Reggio cred
cd reciprocitatea, schimbul de idei si dialogul stau la baza unei educatii de succes.

In al cincilea rand, expozitia pune pret pe incompletitudine sau pe deschidere. Nu atinge
niciodatd un stadiu in care educatorii Reggio spun: ,,Acum e terminati; sd nu ne mai gandim
la alte schimbari”. Ea sufera in schimb transformiri si se preschimbi constant in versiuni
sau ediii diferite. Prima expozitie s-a deschis in 1981 si a inceput si calitoreasca in Europa
sub numele de ,,I occhio se salta il muro” (,, When the Eye Jumps Over the Wall”). Titlul a
devenit ,,I cento linguaggi dei bambini” (,,The Hundred Languages of Children”) cu ocazia
editiilor urmatoare si apoi ,, The Wonder of Learning: The Hundred Languages of Children”
cuocazia editiei nord-americane complet revizuite din 2008. Am observat citeva schimbiri
de-a lungul diverselor editii ale expozitiilor. De exemplu, spre deosebire de editiile anteri-
oare, ,,The Wonders of Learning” le permite vizitatorilor sd observe mai mult din procesul de
predare, cu ajutorul explicatiilor mai detaliate de pe panouri si a DV D-urilor insotitoare pe
care vizitatorii le pot privi. De asemenea, pentru a spori documentarea proiectelor desfasu-
rate pe termen lung, ,,The Wonder of Learning” contine sumare scurte ale micro-povestilor
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printate pe-pagini separate intr-un portofolit care poate fi rasfoit sau cumpdérat pentru a fi
studiat mai tarziu. Intr-adevar, vizitarea expozitiei s-a schimbat dintr-o experientd a statului
in picioare si a citirii semnelor, la o experienté a sederii si studierii datelor. Aceste schimbari
nu reflecta modificari fundamentale ale filozoflei predarii, ci mai degraba eforturile de a
imbunatiti expozitia ca mod de comunicare si invitatie la dialog si studiu continuu.

Tocmai in acest fel, munca educativé in Reggio Emilia nu devine niciodatd fixd si rutiniera,
ci este in schimb supusa constant reexamindrii si experimentarii. Din acest motiv, educato-
rii Reggio refuzd si foloseasca termenul model atunci cand vorbesc despre abordarea lor, si
pomenesc in schimb despre ,,proiectul nostru” si ,,experienta noastra”

Nu in ultimul rind, expozitia demonstreazd valoarea curajului. La momentul in care
expozitia a fost pregatitd pentru prima datd in 1981, Vea Vecchi a spus ca se simte ca un
pionier — mandri si entuziasmata cé face parte dintr-o mica echipa care inventeaza tehnici
noi de predare si un mod neobisnuit si frumos de a le prezenta (Vecchi, 2010, p. 170). Revi-
zuind serios in 2008 , The Wonder of Learning’, ea a inceput sa faca parte dintr-un comitet
special alcdtuit pentru a fi divers si interdisciplinar. Ea a descoperit cd atingerea consensului
si crearea tuturor componentelor acestei noi expozitii complexe presupunea existenta unui
tip de curaj intelectual nou si diferit, intrucat nu mai erau in prezenta sclipitorului Loris
Malaguzzi (1920-1994) care sd le sprijine alegerile si deciziile. Dupa parerea ei, natura schim-
batoare a pregatirii expozitiei urmdrea evolutia experientei Reggio — de la pionieri obscuri
care lucreaza impreund cu fondatorul la un sistem consacrat care poarta greutatea respon-
sabilitatii in parteneriat cu o noud generatie.

NECESITATEA ACESTEI CART!

Expozitia nu acoperd insi totul. Spre deosebire de o carte, nu poate fi luatd acasd pentrua
n studiatd si a reflecta asupra ei. Nu poate raspunde la toate intrebarile noastre despre istoria
st filozofia acestui program, despre curriculum, planificare si comportamentul profesorului,
despre munca cu parintii, inclusiv munca cu elevii cu . drepturi speciale”, despre organizarea
zdministrativa si structura scolii.

Astfel a apdrut nevoia acestei carti. Ea permite o expunere mai extinsa si mai analiticd a
abordirii Reggio Emilia in toate aspectele sale si oferd un spatiu de discutie in care atat itali-
enii, cat si americanii pot discuta despre ceea ce cunosc cu privire la abordarea Reggio Emilia.

Prima editie, publicatd in 1993, a avut intentia, si a si reusit, sa fie un punct de pornire
pentru discutii, introducand cititorii in aspectele fundamentale ale abordirii Reggio Emilia
si descriind primii pasi in folosirea si adaptarea acestor aspecte in aceasta tard. Spatiul ameri-
can a fost atat de interesat, incét in 1998 a fost publicatd a doua editie, care a descris modul
tot mai sofisticat de adaptare si interpretare a abordarit la contextul american, dar a si oferit
colegilor italieni un spatiu in care sd raspunda acelor ani de contact si dialog cu americanii.

A trecut mai mult de un deceniu de la publicarea celei de-a doua editii si a fost o perioada
uriasd de transformare pentru orasul Reggio Emilia, pentru serviciile destinate prescolari-
lor si pentru organizarea transmiterii mesajului sau Ja nivel national si international. Munca
educatorilor Reggio a fost extrem de influentd i multe publicatii au descris experimentele
si inovatiile inspirate de Reggio in diverse contexte culturale si educationale. In acelasi timp,
activitatea educationali din orasul Reggio a evoluat constant. Ca multe alte comunitati din
lume din aceastd perioada a istoriei, Reggio Emilia este un oras aflat in schimbare sociald
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rapidd, cu.o populatie aflatd in crestere; cw limbi, rase si contexte variate si cu controverse
politice aparute printre cetateni - toate aceste schimbari cerand noi raspunsuri civice si
politice pentru a promova solidaritatea si sustenabilitatea. In plus, un influx de educatori de
generatie noua, aparut pe fondul pensiondrii generatiei varstnice si a largirii sistemului, a
introdus noi aspecte in dezvoltarea profesionali si in mentorat. Nu in ultimul rand, dorintele
intense ale educatorilor de a se implica in cercetare sustinuti si reciproca, in schimb de opinii
si dialog cu educatori de toate felurile, din Ttalia si de peste granite, au condus la un focus
international concentrat. Pe parcursul tuturor acestor transformiri, orasul se indeparteaza
de Ia traditiile consolidate catre unele noi si nefamiliare.

Ludnd in considerare faptul ca educatorii din Reggio Emilia continua si-si dezvolte teori-
ile si metodele si luand in calcul si extinderea retelei de contacte si schimburi dintre educa-
torii din mai multe tari, a venit timpul pentru o editie noua si addugita a acestei carti, a treia

- una care se concentreaza pe procesele educative si pe schimbiri. Aici vd prezentam in ce fel
este experienta Reggio organicd si dinamica si in ce fel este ea rispunsul fortelor istorice si
anevoilor societale aflate in schimbare, cum ar fi cresterea diversititii populatiei si influxul
noii generatii de educatori. Asa cum i-a spus Howard Gardner lui George Forman intr-un
interviu din 2010, preocupdrile educatorilor de acum 30 de ani erau orientate in special
spre scoald. Pe mésurd ce societatea s-a schimbat economic si demografic, atentia s-a extins
pentru a include scolile si politica comunitatii, interactiunile cu sectorul privat, fundatiile
si institutiile educationale. In prezent, abordarea Reggio Emilia se concentreaza pe aceste
aspecte i pe relatia ei cu lumea larga.

Dupé cum va observa si cititorul, desi experienta Reggio a devenit cunoscuta la nivel
international, nu a devenit un simplu slogan sau o formula, o reteti sau un bun comercial,
un moft sau 0 moda. Nu a fost gandita (si chiar nu poate fi gandita) ca solutie rapid, pentru
cd solutiile rapide nu functioneaza niciodatd in educatie, si, mai mult decat atat, programele
si modelele de peste mari nu pot fi transpuse pe deplin dintr-un context cultural in altul fira
schimbare si adaptare extensive. In schimb, ceea ce am vézut si invitat in Reggio Emilia a
devenit o sursa de energie si inspiratie, in timp ce ne luptam cu aceleasi probleme ale refor-
mei scolii publice si calitatii inegale a educatiei, cu proasta coordonare si lipsa accesului din
motive financiare la alte tipuri de servicii pentru educatie timpurie.

Discursul despre experienta Reggio Emilia a intrat in vocabularul nostru de referinte sia
devenit o sursa de termeni puternici (cum ar fi vizibilitate, context, documentare pedagogica,
curriculum proiectat, imaginea copilului, educatia ca relatie, revizuire, noduri cognitive si parti-
cipare) pe mdsurd ce noi ne-am dezvoltat propriul nostru vocabular comun si setul de modele
pentru discutarea si dezbaterea teoriei si practicii in educatie in moduri si mai productive.

AUTORII SI CAPITOLELE LOR

Perspectivele editorilor

Editorii au lucrat initial impreuna la expozitia si conferinta ,,Cele o suta de limbaje ale
copiilor”, sustinutd la University of Massachusetts din Ambherst in decembrie 1988. Pro-
punerea lui Carolyn Edwards de a colabora la editarea unei carti despre scolile primare
municipale din Reggio Emilia — prima carte de acest gen - a venit in timpul acestei con-
ferinte si dupa. Am simtit ca avem puncte forte complementare care ar da nastere unei
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side siimportante. Carolyn Edwards) care ne-a ajutat si la gizduirea expozitiei din
923, din Lexington, Kentucky, are o formare ampld in antropologie culturali si dezvoltare

21z si pentru multi ani a condus laboratorul scolii de educatie timpurie de la University

izssachusetts inainte de a se muta la University of Kentucky si apoi la University of
s=rzska-Lincoln, unde se concentreazid pe dezvoltarea in copildria timpurie si educatie.
2 Gandini, om de legiturd si punte spre cultura si poporul italian, a oferit consultantd
wslior sisteme de educatie timpurie din Italia, America de Nord si din intreaga lume. Are
~mare ampld in educatie artisticd, precum si in dezvoltarea copilului si educatie. Geor-

z= Forman a studiat constructivismul de la inceputul miscirii piagetiene de la sfarsitul
smilor 1960, si dupa pensionarea de la University of Massachusetts, a fondat Videatives Inc.,

== produce materiale video digitale pentru a ajuta educatorii ,,sd vada ce stiu copiii”. Toti
s2i 2m avut marele noroc sa observim si sd studiem aceste scoli in timpul numeroaselor
2lztorii la Reggio Emilia: Lella incepand din 1976, Carolyn din 1983 si George din 1985.

Fluxul subiectelor capitolelor

Aceastd a treja editie prezintd o introducere in experienta Reggio Emilia, atat pentru citi-
7ii noi, cit si pentru cei care se reintorc la text, care isi doresc sd inteleagd bazele teoretice
s sirategiile practice de astazi. Pentru ca atat de multe carti descriu felul in care experienta

“egzio a fost preluatd in alte tari, aceasta carte se concentreaza in schimb pe munca continua

re locin Reggio Emilia. Majoritatea capitolelor sunt scrise de educatorii Reggio. Howard
dner si Jerome Bruner, renumiti psihologi ale caror reflectii din paginile de inceput i
Jin capitole invitd cititorul in aceastd carte, sunt invitati frecventi si emeriti in Reggio Emilia.

Partea I, ,,Inceputuri”, se deschide cu un poem scris de Loris Malaguzzi, fondatorul

<iziemului educatiei timpurii municipale din Reggio Emilia. Apoi, furnizam contextul nece-
<ir despre experienta Reggio si fixdm sistemul educatiei timpurii din Reggio in contextul
nztiuluiitalian. Acea introducere este urmaté de un interviu cu Loris Malaguzzi realizat de

L=1la Gandini. A fost binevenit faptul ca Malaguzzi a considerat prima editie a cdrtii drept o

nortunitate de a realiza prima sa analiza cuprinzitoare a muncii sale de o viata si o istorie a
sistemului municipal al educatiei timpurii din Reggio Emilia. Capitolele rimase din aceasta
sectiune expun aspecte importante despre ceea ce e distinctivin contextul si sistemul educa-
sl timpurii din Reggio Emilia si felul in care liderii sdi cautd sd conserve comunitatea civicd
outernicd si angajamentul luat fatd de calitatea vietii in fata schimbdrilor conditiilor politice,
economice si demografice importante.

Partea a Il-a, ,,Predarea si invatarea prin relatii’; explica sistemul de participare al parin-
telui si cetateanului si furnizeaza informatii detaliate bogate, cu multe anecdote si ilustratii,
despre cum au lucrat impreuna profesorii si metodistii pentru garantarea calitatii serviciilor
educatiei timpurii pentru toti copiii.

Partea a I11-a, ,,Documentarea ca proces care integreaza observatia, reflectia si comu-
nicarea”, prezinta analize detaliate ale documentarii pedagogice si ,,pedagogia ascultdrii”.
Documentarea este indiscutabil singura si cea mai importanta strategie educationald care a
aparut din experienta Reggio Emilia, iar aceastd sectiune ofera un dialog international despre
teoria si practica documentarii pedagogice.

Partea a IV-a, ,,]deea celor o suta de limbaje ale copiilor si evolutia sa”, descrie acest
concept si evolutia sa. In ultimii ani educatorii Reggio au clarificat felul in care folosesc
cuvantul limbaje ca metafora pentru diferitele moduri in care oamenii se exprima pe ei
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ingisi $i ca.0 perspectiva mailargd asupra extraordinarelor competente ale copiilor. Aceasta
sectiune exploreazd concepte ale ,,frumusetii ca mod de cunoastere” si felul in care aceste
idei conduc munca unui atelierista (,,profesor de studio”), designul spatiului si al mediului
si utilizarea tehnologiei digitale care ofera mijloace inovatoare pentru a sprijini invatarea
copiilor si dezvoltarea profesionald a profesorilor. Aceastd sectiune se incheie cu povestea
Loris Malaguzzi International Center, inaugurat in trei etape majore in 2006, 2009 si 2011.
Acest centru este marturia fizicd a viziunii progresive pe care o are Reggio despre viitor. Prin
acest centru, Reggio Children cautd sd atingé idealurile progresive ale apararii si promovarii
drepturilor §i potentialului copiilor.

Partea a V-a ofera reflectiile si gandurile noastre finale despre noi intrebari si directii,
precum si o listd de principii indrumaitoare in interactiunea profesor-copil, ca rezumat si
sinteza care ar putea fi utile cititorilor.

CONTEXTUL ISTORIC AL EXPERIENTEI REGGIO

Pe masura ce studiem experienta copiilor si adultilor in Reggio Emilia, avem nevoie sa
privim aceasta experienta in perspectiva pentru a cerceta contextul care a facut posibila
conturarea acestei abordari educationale. Acest lucru ne va ajuta si intelegem mai bine
factorii comuni cu alte programe educationale din Italia, factorii care apartin regiunii Emilia
Romagna si cei care sunt rezultate unice ale dedicarii si viziunii educatorilor Reggio Emilia.

Din punct de vedere istoric, educatia timpurie din Italia a fost prinsi in panza incalcit a
relatiilor dintre Biserica si stat. Conflictele enorme de putere dintre Biserica Catolici veche
de cateva secole si tandrul stat italian (format abia in 1860) au afectat atingerea multor etape
de dezvoltare, inclusiv in educatia timpurie.

[n jurul anului 1820, in nordul i centrul Italiei au aparut multe institutii caritabile. Acestea
erau ramificatii ale preocupdrii pentru saraci, aparute in acea perioada pe intregul cuprins al
Europei cu intentia de a imbunitati viata populatiei urbane, de a reduce criminalitatea, de a
forma cetéateni mai buni (Cambi & Ulivieri, 1988). Pentru copiii mici, s-au conturat institutii
care erau, intr-o oarecare masurd, precursoarele a doud mari programe publice de educatie
timpurie oferite in prezent in Italia: centrele pentru sugari (asili nido sau ,,cuiburi ale sigu-
rantei”), destinate copiilor intre 4 luni si 3 ani, si scolile preprimare (scuolle dell ' infanzia sau

»scoli ale copilariei”) destinate copiilor intre 3 si 6 ani.

Centrele pentru sugari (Asili Nido)

Primele precursoare ale centrelor pentru sugari au fost cresele (presepi) pentru copiii alap-
tati sau proaspdt intdrcati ai mamelor care lucreazi. Industriasii le-au construit in fabricile
lor. Spre exemplu, in Pinerolo, Piedmont, o astfel de cres a fost construita lingi o moara de
matase, unde leagdnele erau leginate de motorul hidraulic al morii. Alte institutii similare
au fost promovate de catre administratiile publice ale micilor state care impérteau peninsula
italiand inainte de unificare. Altele insd au aparut la initiativa binefacitorilor privati (Della
Peruta, 1980).

Dupa unificarea statului italian, aceste insitutii au continuat si se dezvolte, dar cu dificul-
tati. Abia la inceputul secolului XX unele dintre initiativele private au inceput sa fie sprijinite
prin finantare publicd, in special cele municipale. Ideea era de a se indeparta de sprijinul cari-



